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INTRODUCAO

O presente trabalho apresenta os resultados parciais construidos por meio de uma
pesquisa a nivel de mestrado académico sobre praticas pedagogicas desenvolvidas por
professoras/es graduadas/os em Ciéncias Sociais/Sociologia com o potencial de desenvolver
um ensino de Sociologia nos componentes curriculares dos Itinerarios Formativos do Novo
Ensino Médio. A pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-graduagdo em Sociologia, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (PPGS-UFRGS) durante os anos de 2024 a 2026,
estando assim, em fase de homologacao junto ao Nucleo de Apoio Académico do Programa.
O objetivo central da pesquisa esteve centrado na compreensdo de praticas pedagogicas
desenvolvidas por professoras/es de Sociologia em componentes curriculares dos Itinerarios
Formativos com o potencial de exercer uma resisténcia para constru¢do de aprendizagens de
temas, conceitos e teorias da sociologia e demais ciéncias sociais. Para isso, foram elencados
dois objetivos especificos: a analise dos arranjos curriculares do Novo Ensino Médio na Rede

Estadual de Educacao do Rio Grande do Sul, por meio do programa Ensino Médio Gatcho e
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a estratégia de seguir e descrever densamente as praticas pedagogicas de professoras/es de
Sociologia que atuaram como docentes dos componentes curriculares dos Itinerarios
Formativos entre os anos de 2022 a 2024.

A constru¢do da pesquisa foi motivada a partir das experiéncias de trabalho que
desenvolvi com turmas do Curriculo Piloto do Novo Ensino Médio em uma escola da Rede
Estadual de Educac¢dao do Rio Grande do Sul no ano de 2023. Com a implementagdo do
Curriculo Piloto, o componente curricular Sociologia deixou de estar presente em todas as
séries do curso, sendo restringida apenas para as turmas de 2% série com um periodo semanal
de 50 minutos. Esta mudanga afetou a minha jornada de trabalho e, para que eu permanecesse
atuando apenas em uma escola, recebi a designagao de trabalhar com o componente curricular
intitulado “Direitos Humanos”, que possuia trés periodos semanais de 50 minutos em cada
uma das duas turmas de 3* série que estavam vinculadas ao Itinerario Formativo “Cidadania e
Género II”. Durante aquele ano letivo, desenvolvi aulas e projetos de aprendizagens que
aproximaram os temas deste novo componente curricular com conhecimentos da sociologia e
das demais ciéncias sociais. Uma das experiéncias desenvolvidas nestas turmas foi o “Projeto
Transparéncias”, que recebeu Men¢do Honrosa no 8° Encontro Nacional de Ensino de
Sociologia na Educacdo Basica (ENESEB). A realizacdo do projeto e o seu reconhecimento
motivaram o interesse em investigar se as minhas estratégias de manter a Sociologia Escolar
presente no cotidiano de aulas do Novo Ensino Médio eram movimentos individuais ou ndo.
Para além de um didlogo com colegas de profissdo, as experiéncias pessoais de trabalho
inspiraram o desejo de compreender as praticas pedagdgicas como objeto central para uma
pesquisa sociologica.

No ano de 2022, a Secretaria Estadual de Educacdao do Rio Grande do Sul
(SEDUC-RS) reestruturou os curriculos pilotos do Novo Ensino Médio no programa “Ensino
Médio Gaucho” e consolidou a carga horaria da Sociologia nas turmas de 2* série com um
unico periodo semanal de 50 minutos. Porém, apresentou os Itinerarios Formativos
organizados em Trilhas de Aprofundamento com componentes curriculares com indicagao de
serem trabalhados por professoras/es de Sociologia. Sendo assim, o desejo de construir uma
pesquisa socioldgica sobre praticas pedagdgicas de Sociologia Escolar no Novo Ensino
Médio tornou-se relevante, pois além de potencialmente serem estratégias de resisténcia

docente, tornaram-se possibilidades indicadas pela SEDUC-RS.



Para tanto, foi-se construida uma percepgao de que a trajetéria histdrica de “presenga
intermitente” da Sociologia na Educagdo Bésica (Meucci, 2015; 2020; Oliveira, 2023) poderia
ser problematizada no caso do Ensino Médio Gatcho, com o seguinte questionamento: a
redu¢do da carga horaria da Sociologia seria um novo momento de intermiténcia da
Sociologia Escolar? Nesta dire¢ao, ainda foi mobilizado o processo de “sociologizagdo” da
Base Nacional Comum Curricular, identificado por Silva e Alves Neto (2020), como uma
estratégia de analise socioldgica sobre os novos componentes curriculares, tanto como
indicagdes da propria SEDUC-RS, quanto como esfor¢os de resisténcia dos conhecimentos
sociologicos e das demais ciéncias sociais operados por professoras/es atuantes no Novo
Ensino M¢édio. A incorporagdo desses conceitos impulsionou investigar as praticas
pedagogicas com o potencial de manter viva a Sociologia Escolar em um percurso
teorico-metodologico alinhado aos esfor¢os de Bruno Latour (2000) em seguir e descrever os
processos da “ciéncia em ac¢do” que buscam “encaixapretar” diferentes artefatos cientificos.
As praticas pedagogicas das/os professoras/es envolvidas/os com a pesquisa foram
compreendidas como processos de construcao de “contra laboratérios” latourianos (Latour,
2000) na medida em que as orientagdes curriculares sobre os componentes curriculares dos
Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio sdo recontextualizadas a partir de temas,
conceitos e teorias da sociologia e das demais ciéncias sociais.

A pesquisa foi desenvolvida sob uma perspectiva qualitativa, envolvendo seis pessoas
graduadas/os em Ciéncias Sociais ou Sociologia que atuaram como docentes de componentes
curriculares dos Itinerarios Formativos em cidades que compdem a 27* Coordenadoria
Regional de Educacao (27*° CRE) da SEDUC-RS. Essas pessoas foram entrevistadas durante
os meses de abril ¢ maio de 2025 e os dados obtidos foram analisados com mediagao do
software NVivo no que diz respeito a codificacdo de suas narrativas. Para o presente trabalho,
serdo focalizados os dados agrupados no coédigo “Percepg¢des curriculares” e em seus
subcddigos “Sociologia no antigo Ensino Médio”, “Sociologia no Novo Ensino Médio”,
“Trilhas no Novo Ensino Médio” e “Estratégias de resisténcia da Sociologia no Novo Ensino
Médio”. Os relatos organizados neste codigo apresentam as analises que as/os professoras/es
construiram a respeito do Novo Ensino Médio, bem como as opgdes curriculares e estratégias
de ensino que utilizaram para desenvolver praticas de Sociologia Escolar em suas aulas. As

narrativas das/os professoras/es evocam semelhangas aos processos de construcao de “fatos



cientificos” para Latour (2000), na medida em que percebem uma fragmentagao da Sociologia

no novo curriculo escolar.

DESENVOLVIMENTO

A organizacdo do presente trabalho dar-se-a por similitude a versdo completa da
minha dissertacdo de mestrado, porém, operando um recorte na analise dos dados obtidos. No
primeiro subcapitulo, fago uma breve contextualiza¢do bibliogréfica a respeito do ensino de
Sociologia na Educacdo Basica, a sua caracteristica intermitente no curriculo do Ensino
Médio e a inflexd3o do processo de sociologizagdo da BNCC nos documentos educacionais
que organizaram o Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Educa¢ao do Rio Grande do Sul.
No segundo subcapitulo, mobilizo a perspectiva de “ciéncia em a¢ao” de Bruno Latour (2000)
como instrumento teodrico-epistemoldgico e metodologico para a producdo dos dados
analisados na pesquisa de mestrado, a fim de apresentar uma sistematizacdo dos dados
produzidos por meio de entrevistas semi-estruturadas com as pessoas envolvidas com a
pesquisa, no que diz respeito as suas percepgdes a respeito dos componentes curriculares
Sociologia e dos Itinerdrios Formativos nas proposi¢des curriculares do Ensino Médio e do

Novo Ensino Médio no Rio Grande do Sul.

1. As intermiténcias da Sociologia Escolar

As agendas de pesquisa em torno do ensino de Sociologia tematizam diferentes
contextos e atravessamentos deste componente curricular na Educacdo Basica. Entre elas,
destaco um percurso de pesquisas que propdem-se investigar a existéncia de um campo de
pesquisa autdonomo, ou um subcampo de pesquisa, ou ainda um campo em processo de
autonomizacdo. Para Cristiano Bodart (2022), o ensino de Sociologia configura-se como um
subcampo dentro do campo académico da Sociologia, enquanto Daniel Mocelin (2020)
reconhece a existéncia de um campo social destinado especificamente para a Sociologia
Escolar ¢ um subcampo de pesquisa sobre este campo. Amurabi Oliveira (2023) propde o
entendimento de que existe um campo interseccional em processo de autonomizagdo entre a

Sociologia e o Ensino que congrega diferentes atores® e praticas sociais desde o cotidiano

2 O termo “ator” ou sua flexdo “atores” serd grafado no género textual masculino para evidenciar a mobilizag¢io
do termo como um conceito de Bruno Latour (2012) que diferencia as pessoas humanas dos demais actantes ndo
humanos.



escolar até as pesquisas de pds-graduagdo. Sobre esses embates tedricos, opto por mobilizar o
conceito de “Sociologia Escolar” indicado com Mocelin (2020) como o termo que envolve
diversas e diferentes pessoas que atuam tanto como pesquisadoras/es quanto como estudantes
e professoras/es de todos os niveis de educagdo para a compreensdo académica e a construgao
de estratégias que efetivam o componente curricular nos espacos educacionais. Em dialogo
com esses autores € suas pesquisas, ainda ouso propor um novo elemento de problematizacao
em torno da Sociologia Escolar: como seria possivel seguir, rastrear e compreender que diz
respeito as praticas pedagdgicas desenvolvidas por professoras/es no cotidiano de seus fazeres
profissionais? Para transformar o questionamento em caminho investigativo, opto por
fortalecer a agenda de pesquisas proposta por Caprara (2024) que indica a poténcia de
pesquisar as “comunidades de praticas de Sociologia Escolar”, como possibilidade tedrica e
metodoldgica.

Com essas escolhas tedricas, faz-se pertinente compreender os processos de presenca e
auséncia da Sociologia como componente curricular da Educacdo Bésica brasileira. O
centenario de sua presenga na educagdo nacional possui uma caracteristica peculiar, ao
comparar com outros componentes curriculares: a chamada “presenga intermitente”. Simone
Meucci (2015; 2020) e Amurabi Oliveira (2023) convergem na argumentacdo de que a
Sociologia foi tornada obrigatoria nas etapas de escolarizagdao nacional nos momentos em que
o Governo Federal responsabilizou-se pelo processo de desenvolvimento da nagdo. Sendo
assim, a Sociologia foi inicialmente mobilizada como um componente curricular que,
proximo aos discursos positivistas, deveria cumprir as expectativas de ensinar as/aos
estudantes secundaristas elementos sobre os processos de modernizagao nacional. Até nos
periodos histéricos em que a Sociologia ndo era contemplada na listagem de componentes
curriculares da educacdo nacional, houve a indicacdo de outros componentes com 0s mesmos
pressupostos pedagogicos, tais como: Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB) e
Educacdao Moral e Civica. Essa perspectiva foi profundamente transformada a partir da
publicacao das Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias (Brasil, 2006) e da promulgagdo da Lei 11.684 de 2008 (Brasil, 2008). O
documento dessas Orientagdes Curriculares Nacionais (Brasil, 2006) indicaram a Sociologia
como componente curricular integrante da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias para

o Ensino Médio que deveria mobilizar conceitos, temas e teorias da sociologia, da



antropologia e da ciéncia politica como conteudos curriculares nesta etapa da educagdo. A Lei
11.684 de 2008 (Brasil, 2008) tornou obrigatério o ensino de Filosofia e Sociologia como
componentes curriculares nos trés anos do Ensino Médio. Sendo assim, a Sociologia passou a
habitar os espagos escolares como um nome que integra € aproxima as ciéncias sociais do
cotidiano das/os estudantes.

A Sociologia Escolar como espago-tempo de ensino dos conhecimentos
cientificamente construidos pelas ciéncias sociais esteve presente em todo o Ensino Médio até
2017, quando ocorreu a aprovacdo da Lei 13.415 de 2017 (Brasil, 2017). Esse novo
dispositivo legal criou o Novo Ensino Médio, que, entre outros itens, reorganizou os
componentes curriculares em Areas de conhecimento e dividiu o curso em dois blocos: a
Formacgao Geral Basica e os Itinerarios Formativos. Na Formagao Geral Basica estariam
contempladas as aulas das Areas de conhecimento alinhadas & BNCC e, nos Itinerarios
Formativos foi estipulado que os sistemas de ensino oferecessem experiéncias diversas em
didlogo com essas areas. Para além dessa formagao dual, a nova legislagao redimensionou os
componentes curriculares de Sociologia, Filosofia, Arte e Educagao Fisica a experiéncias de
“estudos e praticas” (Brasil, 2017). Houve assim, uma redug¢do do status da Sociologia entre a
legislacdo de 2008 para a de 2017: de componente curricular obrigatoria a experiéncias e
praticas. Porém, na medida em que a Lei 13.415 de 2017 atrelou a Formagao Geral Bésica a
BNCC tornou-se relevante analisar o processo de construcao e, posteriormente, a analise da
versao final deste documento para analisar quais seriam as consequéncias definitivas para a
Sociologia Escolar. Ileizi Luciana Fiorelli Silva e Henrique Fernandes Alves Neto (2020)
realizaram uma profunda investigacdo analitica em todas as versdes da BNCC e identificaram
um processo de “sociologizacao” na escrita das Competéncias e Habilidades indicadas para as
aulas da Area de conhecimento intitulada de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Mesmo
ndo havendo a delimitacdio de um componente curricular chamado Sociologia, os temas,
conceitos e teorias das ciéncias sociais atravessaram a escrita de todas as versdoes da BNCC.
Porém, quais seriam os impactos desse processo de sociologizagdo da BNCC no contexto do
novo arranjo curricular do Ensino Médio que redimensionou a Sociologia para meros
“estudos e praticas”?

Para construir uma resposta a pergunta acima, optei por seguir os indicativos da Lei

13.415 de 2017 (Brasil, 2017): analisar como o sistema de ensino gaicho implementaria o



Novo Ensino Médio. Como um efeito em cascata, a SEDUC-RS incorporou as mudancas
educacionais nacionais em dispositivos legais estaduais: a BNCC foi traduzida no Referencial
Curricular Gaucho (SEDUC-RS, 2022), nas Matrizes de Referéncia do Ensino Médio
(SEDUC-RS, 2022b; 2023) e nos Cadernos das Trilhas de Aprofundamento. O Referencial
Curricular Gatcho foi construido de modo a contextualizar a BNCC para a realidade regional,
incorporando as Competéncias e Habilidades nacionais, elementos da cultura, histéria e
politica estadual. De modo paralelo ao constatado por Silva e Alves Neto (2020), o
Referencial Curricular Gaticho apresenta um processo de sociologiza¢cdo nas Competéncias e
Habilidades para a Area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, porém,
no momento em que busquei aproximar a pesquisa de mestrado da agenda sobre
“comunidades de praticas de Sociologia Escolar” (Caprara, 2024), tornou-se essencial
conhecer de modo substancial as praticas pedagogicas a desenvolvidas nos ambientes
escolares. Para isso, foi importante identificar como a SEDUC-RS organizou o arranjo
curricular do Ensino Médio Gatcho. Com as Matrizes de Referéncia foi possivel identificar a
presenca do componente curricular Sociologia apenas nas turmas de 2* série com um periodo
semanal de 50 minutos. E nos Cadernos das Trilhas de Aprofundamento foram detalhadas
informagdes sobre quais Itinerarios Formativos seriam oferecidos nas escolas estaduais
durante os anos de 2022 a 2024, bem como quais Objetos de conhecimento deveriam ser
desenvolvidos e quais professoras/es indicadas/os para atuar com esses novos componentes
curriculares. Nos quatro volumes dos Cadernos das Trilhas de Aprofundamento foram
identificados 12 arranjos curriculares que contemplavam a éarea de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, destes 45 componentes curriculares eram indicados para serem trabalhados
por professoras/es de Sociologia porém, apenas 23 componentes curriculares possuiam
Objetos de conhecimento relacionados as ciéncias sociais. Com essas informagdes a respeito
dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Educagdo, passou a
ser possivel desenvolver a proposta de pesquisar as praticas pedagogicas das/os professoras/es

que durante os anos de 2022 a 2024 trabalharam com esses componentes curriculares.

2. A Sociologia Escolar “em acio”
As construgdes tedricas que desenvolvi até o momento, auxiliam na minha

argumentacao de que, em certa medida e em determinados contextos, as consequéncias da



implementa¢do do Novo Ensino Médio na Rede Estadual de Educacgdo do Rio Grande do Sul
poderiam ser compreendidas como um novo momento de intermiténcia da Sociologia Escolar.
Na medida em que os componentes curriculares dos Itinerarios Formativos do Ensino Médio
Gatcho contemplam, como indicado nos Cadernos das Trilhas de Aprofundamento,
conceitos, temas e teorias das ciéncias sociais, oportunizando assim, espagos para que
professoras/es criem estratégias de resisténcia para a existéncia da Sociologia Escolar, mesmo
com a restricdo deste componente a uma unica série do Ensino Médio. Porém, essa
argumentacdo ainda carece de aproximac¢do com as experiéncias vividas por professoras/es da
Educac¢ao Basica.

Para tanto, busco aproximar ¢ mobilizar o conceito de “ci€ncia em agdo” proposto por
Bruno Latour (2000) para construir os aportes teoricos, epistemologicos e metodoldgicos dos
dados a serem apresentados neste trabalho. Para o autor, o oficio de producdo da ciéncia, os
experimentos e testes de hipdteses sdo estratégias de diferentes atores para construir
consensos cientificos, ou seja, acdes de disputas entre diferentes atores para consolidar
discursos a respeito de um determinado campo do saber (Latour; Woolgar, 1997). Com essa
inspira¢do, proponho a compreensdo da Sociologia Escolar como o termo aglutinador de
diferentes praticas (pedagdgicas, investigativas, legislativas, entre outras) que visam criar
campanhas de legitimagdo do ensino das ciéncias sociais na Educacdo Basica. De modo
especial, destaco as experiéncias desenvolvidas nas salas de aula das turmas de Ensino Médio
como ambientes célebres para a criagdo de praticas que colocam a Sociologia Escolar “em
acdo” e assim, contribuem para a permanéncia, mesmo intermitente, das ci€ncias sociais nas
escolas. Nesse ensejo, proponho flexionar o conceito de “laboratério” de Latour (2000)
também para potencializar as analises sobre praticas pedagdgicas. Para ele, o termo
“laboratério” refere-se ao local onde cientistas trabalham na producgdo de hipoteses para seus
experimentos com o desejo de disputar as narrativas de consenso cientifico. Assim, ¢ possivel
compreender as salas de aula como “laboratorios”, onde professoras/es de Sociologia
desenvolvem experimentagdes no formato de praticas pedagogicas.

A busca por construir consensos cientificos, para Latour (2000), faz emergir nas
diferentes ciéncias, as “caixas-pretas”. O autor apropria-se deste conceito surgido nos espagos
de atuacdo da cibernética e ¢ mobilizado no momento em que “uma maquina ou um conjunto

de comandos se revela complexo demais. Em seu lugar, ¢ desenhada uma caixinha preta, a



respeito da qual ndo € preciso saber nada, sendo o que nela entra e o que dela sai” (Latour,
2000, p. 14). O termo “caixa-preta” ¢ mobilizado por Latour (2000) nos momentos em que ele
constata a consolidacdo de um consenso cientifico, ou seja, quando um conjunto de praticas
cientificas (estudos, formulagdo de hipoteses, experimentos de testagem) sdo aceitas como
informagdes validadas, comprovadas e irrefutdveis em um determinado momento historico.
As “caixas-pretas” da ciéncia tornam-se fatos consolidados que impactam e interferem nos
estudos, nas formulagdes de hipdteses e os experimentos de testagem que vierem a ser
desenvolvidos apos elas. Com isso, proponho compreender os dispositivos legais que
organizam a Educagdo Basica como ‘“caixas-pretas” que interferem no continuum dos
componentes curriculares. No que diz respeito a trajetoria recente da presenga da Sociologia
no Ensino Médio, ¢ possivel identificar que a Lei 11.684 de 2008 (Brasil, 2008)
“encaixapretou” as ciéncias sociais nesta etapa de escolarizagdo por meio do componente
curricular Sociologia. A obrigatoriedade do ensino das ciéncias sociais esteve referendado
pelo reconhecimento legal, fato que desencadeou diversos processos para incorporar a
Sociologia nas rotinas escolares, tais como contratacao de profissionais formadas/os na area,
criacdo e circulacdo de livros didaticos, modificacdo na distribui¢do das cargas horarias dos
componentes curriculares, entre outros. Porém, como a “ciéncia em a¢do” constante de
disputas pela perpetuacao ou destruicao das “caixas-pretas”, a Lei 13.415 de 2017 (Brasil,
2017) “desencaixapretou” o status da Sociologia como componente curricular e todos os
processos ao seu entorno foram atravessados pelos novos dispositivos legais e educacionais.
Atravessamentos vividos por professoras/es de diferentes territorios nacionais. Com o
intuito de seguir e rastrear as suas praticas pedagdgicas nesse processo de transi¢ao do Ensino
Médio para o Novo Ensino Médio, passo a descrever uma parte dos dados produzidos e
analisados no processo de escrita da minha dissertagio de mestrado. Como citado
anteriormente, desenvolvi uma pesquisa qualitativa no territorio da 27* CRE da SEDUC-RS,
que abrange os municipios de Canoas, Esteio, Sapucaia do Sul, Nova Santa Rita e Triunfo.
Fiz a opcdo desta delimitagdo geografica porque resido e trabalho como professor desta Rede
no municipio de Canoas, sendo assim, busquei dialogar e contribuir com o territério onde
construo a minha vida. A 27* CRE possui 37 escolas com o curso do Ensino Médio e, em
todas, houve a implementacdo do curriculo do Ensino Médio Gaticho. Destas, foram

identificadas 28 instituicdes que ofereciam Trilhas de Aprofundamento dos Itinerarios



Formativos que contemplavam as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. No universo dessas
escolas, apenas 6 pessoas foram identificadas como docentes graduadas/os em Ciéncias
Sociais ou Sociologia que, durante os anos de 2022 a 2024, atuaram com 0s componentes
curriculares dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio. Para apresentar as pessoas

envolvidas com a pesquisa, apresento a tabela a seguir:

Tabela 1: Perfil das pessoas envolvidas com a pesquisa.

Identificaca Idade Titulacao Tempo de Cidade onde
o na académica trabalho na atua/atuava
pesquisa mais elevada | Rede Estadual | como docente
de Educacao na Rede
Estadual de
Educacao
Gabriela 36 anos Mestra em 8 anos Canoas
Antropologia
Social
(UFRGS)
Natalia 37 anos Doutoranda em | 1 ano e 7 meses Canoas
Informatica na
Educacao
(UFRGS)
Beatriz 55 anos Especialista em 16 anos Canoas
Ciéncia Politica
(PUCRS),

Sociologia para
o Ensino Médio
(UFRGS) e
Orientacao
Educacional
(Universidade
Cruzeiro do
Sul)

Mateus 34 anos Doutor em 9 anos Sapucaia do Sul
Sociologia
(UFRGS)

Bruna 33 anos Mestra em 6 anos Canoas
Ciéncias Sociais
(PUCRS)




Leandro 41 anos Licenciado em 7 anos Canoas
Ciéncias Sociais
(UFRGS)
Fonte: Elaborado pelo autor (2028).

As entrevistas foram realizadas por meio da ferramenta de videoconferéncia Google
Meet, transcritas com mediacao da ferramenta Google Pinpoint e analisadas com auxilio do
software NVivo. Para o presente trabalho, deter-me-ei as andlises desenvolvidas nos trechos
das entrevistas que foram organizados no cédigo “Percepgdes curriculares”, criado para reunir
os trechos das entrevistas em que as/os professoras/es narraram suas avaliagdes a respeito da
Sociologia Escolar nos diferentes curriculos do Ensino Médio. A fim de criar uma
organizacao nos relatos das/os professoras/es, subdividi o cédigo nos subcddigos: “Sociologia
no antigo Ensino Médio”, “Sociologia no Novo Ensino Médio”, “Trilhas no Novo Ensino
Médio” e “Estratégias de resisténcia da Sociologia no Novo Ensino Médio”.

No subcddigo “Sociologia no antigo Ensino Médio”, alinhei os trechos das entrevistas
em que houve consideragdes a respeito do periodo mais recente da obrigatoriedade do
componente curricular Sociologia (2008 a 2017). Os professores Mateus e Leandro
enunciaram a sequéncia de conceitos, temas e teorias das ciéncias sociais que costumavam
organizar ao longo de todo o curso, mas um trecho da entrevista com a professora Beatriz ¢
ilustrativo desse momento: “A gente sabia o que a gente tinha aquilo ali no primeiro, no
segundo e no terceiro ano. Tinha uma crescente”. A professora Gabriela ndo deteve-se a
enunciar suas memorias deste periodo, por avaliar que ainda estaria construindo as suas
praticas pedagogicas e as suas identidades docentes. A professora Natalia relatou ndo possuir
memorias significativas pois, na €poca, estava na graduacdo atuando como bolsista do
Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Ela relatou algumas atividades
realizadas na escola em que atuava, ndo apresentou uma avaliacdo sistematizada sobre a
Sociologia no antigo curriculo, mas utilizou uma expressdao potente sobre o periodo: “era
Sociologia mesmo de verdade”. Ela evocou as suas memorias sobre como as experiéncias no
PIBID possibilitaram um didlogo entre os seus estudos com as praticas pedagogicas escolares.
A professora Bruna iniciou a sua carreira profissional como docente no ano de implementagado

do Curriculo Piloto do Novo Ensino Médio, por isso ela relatou apenas a percepcio de que



havia um tempo maior para o componente curricular: dois periodos de 50 minutos em cada
ano do Ensino Médio. Correndo o risco de ousar na flexdo tedrica, os relatos organizados
neste subcodigo concedem a Sociologia Escolar um status de “caixa preta”, nos termos
latourianos, na medida em que as/os professoras/es evocam elementos consequentes da
obrigatoriedade advinda da Lei 11.684 de 2008: presenca em todos os anos do Ensino Médio,
organizacao prescritiva de conteidos a serem desenvolvidos, profundo didlogo com a
formagdo proposta em nivel superior para o bom exercicio da profissdo. A Sociologia estava
presente, viva e consolidada no antigo Ensino Médio.

No subcddigo “Sociologia no Novo Ensino Médio”, agrupei os relatos em que as/os
professoras/es enunciaram os impactos do Novo Ensino Médio no componente curricular
Sociologia. As professoras Bruna e Gabriela, bem como os professores Leandro e Mateus,
detiveram-se a narrar a modificacdo de carga horaria destinada para a Sociologia e a suas
acdes de assumir componentes curriculares dos Itinerarios Formativos como estratégias de
sobrevivéncia material, a fim de manter as suas cargas horarias de trabalho junto a
SEDUC-RS. A professora Bruna narrou o seu espanto com esse processo: “Ai do nada
quando eu vi eu tinha so um periodo s6 com segundo ano, diz assim, bem, onde é que eu com
0 que que eu fago com tudo que ndo vai dar, ndo vai caber, né” (Bruna). Gabriela citou a sua
percepcao em torno dos documentos curriculares que passaram a indicar os Objetos de
conhecimento a serem desenvolvidos no novo arranjo curricular: “ali na na Formagdo Geral
Bdasica ndo sdo sugestoes, a gente tem que seguir aquilo ali” (Gabriela). Mateus descreveu
como a sua atuacao nos Itinerarios Formativos modificou as aulas de Sociologia: “entdo a... o
meu planejamento de Sociologia, ele mudava de acordo com o Itinerario que as turmas
estavam” (Mateus). Natélia foi uma professora que iniciou a sua carreira docente no curriculo
do Ensino Médio Gatcho, entdo imediatamente a sua admissao trabalhista, foi confrontada
com a realidade de ser professora dos Itinerarios Formativos, por isso, ela sentia-se
constantemente exigida e esgotada em relacdo a constante adaptabilidade para atuar com
todos os componentes curriculares. As professoras Beatriz e Bruna ainda qualificaram as suas
percepcdes a respeito da Sociologia no Novo Ensino Médio com alegorias simbolicas. Para
Bruna, a “sociologia foi desmembrada” (Bruna), figuracdo também percebida por Beatriz no
trecho da entrevista em que ela disse o seguinte: “E com o Novo Ensino Médio houve uma

ruptura. Mas é o objetivo deles, era isso, era esse, era uma ruptura total, né, do pensamento



critico” (Beatriz). Por meio dos relatos das/os professoras/es, os impactos da implementagao
da Lei 13.415 de 2017 gerou o movimento de ‘“desencaixapretamento” (Latour, 2000) da
Sociologia Escolar: a solidez da Sociologia como componente curricular obrigatério do
Ensino Médio desde 2008 foi questionada e parcialmente destruida apos a implementagdo do
novo arranjo curricular.

No subcodigo “Trilhas no Novo Ensino Médio”, organizei os relatos em que as/os
professoras/es evocaram elementos de avaliacdo a respeito da proposi¢do e organizacdo dos
componentes curriculares dos Itinerarios Formativos que trabalharam entre os anos de 2022 a
2024. As professoras Gabriela e Bruna relataram que a SEDUC-RS demorou a enviar
documentos para orientar o trabalho pedagdgico com esses novos componentes. A professora
Beatriz e os professores Mateus e Leandro narraram o processo de perceberem-se
responsaveis por componentes curriculares com uma carga horaria maior do que a propria
Sociologia. Destaco um trecho da entrevista de Mateus em que ele narra o fato de ter gostado
“[...] bastante porque era uma oportunidade de ter uma disciplina vinculada as Ciéncias
Humanas e Sociais, vinculada a Sociologia com trés periodos” (Mateus). A professora
Natélia, em muitos momentos, ao relatar as suas experiéncias com os Itinerarios Formativos
informou nao conseguir bem diferenciar os componentes, pois sentia-se confusa com os
variados titulos e as especificidades dos Objetos de conhecimento. Os relatos deste subcodigo
vao ao encontro do processo que Latour (2000) nomeia como “contra laboratorios”, pois, na
medida em que os Itinerdrios Formativos passaram a ser incorporados como um novo
discurso sobre o Ensino Médio, as/os professoras/es responsaveis por essas aulas assumiram a
postura de construir “coisas novas” (Latour, 2000) com o intuito de gerar tensdes € nao
permitir o “encaixapretamento” de um curriculo escolar que nao respeitasse o ensino da
sociologia e das demais ciéncias sociais.

No subcodigo “Estratégias de resisténcia da Sociologia no Novo Ensino Médio”,
busquei reunir os relatos das/os professoras/es sobre como nas aulas dos Itinerarios
Formativos elas/es desenvolveram experiéncias pedagdgicas que visavam manter viva a
Sociologia Escolar. A professora Gabriela fez relatos sobre suas praticas pedagdgicas que
mobilizaram conceitos estruturantes da propria pesquisa. Destaco dois trechos em que ela
insere a sua formagao profissional para o escopo de uma resisténcia para a Sociologia Escolar:

“o que acontece é que a gente acaba sociologizando essas materias, né? Porque, enfim, é



nossa formagdo, é o que a gente faz, né? Entdo, ¢, na verdade, a gente pega essa tematica,
mas ta dentro da Sociologia [...] é uma Sociologia com outro nome, porque é a nossa
formagdo, ndo adianta, né?!” (Gabriela). Em consonancia, a professora Bruna também
evidenciou que “tudo foi eh apropriado da Sociologia, né, do que que eu tinha de Sociologia
e que eu conseguia fazer funcionar” (Bruna). A formacao profissional das professoras foi o
fio condutor para inspirar - e talvez fortalecé-las - no processo de construcao das aulas dos
Itinerarios Formativos. O professor Leandro também apresentou um relato semelhante: “/.../
mas como eu pegava esses Itinerdrios, entdo foi o que eu procurei fazer. Eu Eu fazia isso,
dava aula de Sociologia para essas minhas turma” (Leandro). Este movimento de tornar-se
docente dos novos componentes curriculares foi percebido pelo professor Mateus como uma
estratégia de resisténcia intencional, ao afirmar que: “Eu trabalho com eles, agora com tempo
muito maior. Todo um trabalho de sociologia, de ciéncia, né. Toda a area de ciéncia politica,
né. Nessa disciplina” (Mateus). Construir um componente curricular novo e torna-lo habitado
pela sociologia e demais ciéncias sociais alinhavou os relatos dessas pessoas. Até mesmo a
professora Natalia, que ndo teve experiéncias profissionais com a Sociologia no antigo
curriculo, relatou o seguinte: “eu me imaginava meio que professora de Sociologia de
verdade” (Natélia). Uma projecdo e uma realizacdo, em um territorio diferente, porém,
construido de modo a contemplar o que ela entendia como sendo caracteristico da propria
Sociologia Escolar. A professora Beatriz verbalizou uma frase que, com os devidos cuidados
metodoldgicos, parece congregar as acdes das/os outras/os professoras/es a0 mencionar que
trabalhar com os componentes curriculares dos Itinerarios Formativos era uma forma de
“manter a minha sociologia viva” (Beatriz). Neste subcodigo, compreendo que as estratégias
de resisténcias das/os professoras/es ndo permitiram “encaixapretar’” os Itinerarios Formativos
sem a valorizagdo da Sociologia Escolar. As experiéncias localizadas e contextualizadas
das/os professoras/es foram formas de resistir em seus “contra laboratdrios”, mesmo com a
implementagdo determinada do Novo Ensino Médio. Por meio das estratégias das/os
professoras/es, a Sociologia Escolar esteve “em acao” e disputou os seus espagos de poténcia,

relevancia e legitimidade no novo curriculo escolar.



CONCLUSAO

A proposta de compreender a atuacdo de professoras/es de Sociologia em
componentes curriculares dos Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio em uma nova
etapa do processo de “presenca intermitente” deste componente curricular na educacdo
brasileira, buscou analisar as possiveis estratégias de “sociologizacdo” desses novos espagos
de atuacdo docente. Possibilidades que podem influenciar que a Sociologia Escolar esteja “em
acao” por meio das praticas pedagdgicas destas/es professoras/es na medida em que atuam em
seus “contra laboratdrios” devido ao “desencaixapretamento” decorrente da suspensdo da
obrigatoriedade da Sociologia como componente curricular no Ensino Médio.

Durante as entrevistas, as/os professoras/es de Sociologia relataram ter vivenciado
situagdes entendidas como o processo de “desencaixapretamento” da Sociologia Escolar:
viram o componente curricular obrigatério em todos os anos do Ensino Médio ser
transformado a “estudos e praticas” no Novo Ensino Médio, sem necessariamente habitar um
espaco legalmente delimitado. Em alguns casos, os “laboratorios” de suas praticas
pedagodgicas foram transformados: ao invés de atuar como docentes de Sociologia, essas
pessoas tornaram-se responsaveis pelos componentes curriculares dos Itinerarios Formativos
do Novo Ensino Médio. Uma transformagdo que, na perspectiva de Latour (2000), tem o
potencial oportunizar as/aos professoras/es transformar essas aulas em “contra laboratorio”
(Latour, 2000, p. 150), na medida em que, mesmo respeitando as orientacdes curriculares
educacionais, poderiam criar “coisas novas” ao mobilizar conceitos, temas e teorias das
ciéncias sociais nesses novos componentes curriculares.

Por meio das entrevistas com as/os professoras/es, tornou-se potente compreender o
Novo Ensino Médio como um artefato que buscou “encaixapretar” um novo arranjo curricular
da Educagdo Basica, porém, nas salas de aula das pessoas envolvidas com a pesquisa foram
construidos “contra laboratérios” que resistiram e ousaram “manter viva” o ensino de
Sociologia. As praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas/os professoras/es levou a Sociologia
Escolar a estar “em a¢do” e assim, contribuir com 0s processos que torna-la novamente uma

“caixa-preta” no Ensino Médio.
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