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INTRODUCAO

A consolidacdo da Sociologia como componente obrigatorio do Ensino Médio ampliou
significativamente a circulacdo de conceitos académicos no espago escolar. Entre esses, 0
debate racial ocupa hoje posi¢do central, impulsionado por transformagdes politicas, pela
atuacdo dos movimentos negros e pelas exigéncias legais de valorizacdo da historia e cultura
afro-brasileira.

No entanto, como nos lembra Everardo Rocha (1984), quando o conhecimento entra no

livro didatico ele ndo apenas informa: ele forma imagens, constréi personagens, seleciona
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atributos e produz efeitos de verdade. O material pedagdgico converte grupos sociais em figuras
didaticas dotadas de coeréncia, repeticdo e estabilidade.

Além de Rocha, mobiliza-se a contribuicdo, Erving Goffman (2003), para quem a vida
social é marcada por performances e enquadramentos que regulam a apresentacdo do eu.
Aplicado ao livro didatico, isso significa perguntar: qual fachada é atribuida aos grupos
raciais? Eles aparecem como agentes ou como tipos sociais fixos? Também, participa do debate
Lila Abu-Lughod (2012), que alerta para o risco das narrativas que, ao denunciar opressoes,
aprisionam populagdes inteiras em imagens de passividade, demandando constantemente que
sejam “salvas”. Tal movimento, ainda que bem-intencionado, reduz complexidades e silencia
VOZes.

A partir dessas inspiracdes, 0 presente ensaio pergunta: que sujeito racial é produzido
nos livros didaticos atuais de Sociologia? De que maneira a intencdo critica convive com
mecanismos de simplificacdo e fixacdo? Quais continuidades e rupturas podem ser percebidas
em relacdo ao diagnostico de Rocha?

Assim, busca-se analisar livros didaticos aprovados pelo Programa Nacional do Livro e
do Material Didatico (PNLD), que é uma politica do MEC/FNDE que distribui gratuita e
sistematicamente obras didaticas, literarias e pedagogicas a escolas publicas de educacao basica
no Brasil. Os livros produzidos devem ter como critérios, atualizacdo estatistica, clareza
didatica e alinhamento a competéncias. Essa moldura favorece textos diretos, esquemas visuais
e sinteses rapidas. Se por um lado isso amplia 0 acesso, por outro pode reduzir ambiguidades e
limitar a abertura interpretativa. A escolha é feita pelos professores e gestores das instituicdes
escolares. As obras escolhidas para esse trabalho foram produzidas por trés Editoras: Editora
Moderna com o livro, “Modernaplus: Sociologia em Movimento”, Editora FTD “Sociologia
por toda parte” e Editora Atica “Sociologia do seu jeito”. Todas as obras correspondem ao
periodo de 2026-2029.

Parte-se da hipotese de que, mesmo quando comprometidos com valores antirracistas,

0s materiais podem reproduzir formas sutis de objetificacdo da diferenca.

1. ENQUADRAMENTO TEORICO E ANALITICO
Vivenciando na préatica, percebe-se que o sistema educacional € hierarquico e

conteudista. Na escola, se observa a falta tempo, formagéo e apoio institucional para uma



pedagogia dial6gica, centrada na escuta e na transformagdo. Acredita-se que a escola € um dos
elementos mais importantes para a constituicdo de juventudes. Neste contexto, o livro didatico,
cuja centralidade € reforcada pela politica do PNLD, deixa de ser um recurso subsidiario para
tornar-se o suporte de uma transmissdo de conhecimento frequentemente marcada
pelo etnocentrismo (Rocha p. 10). Como discute Everardo Rocha, a tendéncia de tomar o
préprio grupo (neste caso, o saber oficial e conteudista) como medida do mundo impede que a
escola reconheca a alteridade das juventudes. Complementarmente, a analise de Lila Abu-
Lughod nos alerta para o perigo das 'missfes salvacionistas': assim como a retorica ocidental
busca 'salvar' 0 Outro sem considerar suas agéncias e histdrias, o sistema escolar brasileiro
utiliza o livro didatico para 'salvar' o0 aluno da suposta ignorancia, ignorando a violéncia
estrutural e as desigualdades globais que moldam sua realidade (Abu-Lughod, pp. 15). Sem
tempo e apoio para uma pedagogia dialdgica, a escola corre o risco de aplicar um ‘feminismo
colonial' pedag6gico, para usar o termo de Abu-Lughod que, sob o pretexto de educar e libertar,
acaba por impor uma visdo de mundo padronizada, silenciando os desejos e as subjetividades
das multiplas juventudes que habitam o espaco escolar (Abu-Lughod, pp. 4, 12). Rocha
evidencia que a repeticdo de determinadas caracteristicas, a auséncia de complexidade
conceitual e o uso de frases curtas criam um efeito de naturalizacdo. O indio torna-se um ser
reconhecivel, previsivel e funcional ao projeto pedagdgico. Outro aspecto importante
observado pelo autor € o de que os livros didaticos devido a sua natureza simplificada e sua
funcdo ampla, pode servir como instrumento de facil manipulacédo ideoldgica. O que podemos
observar na passagem sobre a forma como o indio é introduzido na Histdria do Brasil de
maneira aleatoria, dando a ideia de “... que a forma com que ¢ trabalhado o problema, ndo se
pretende um conhecimento efetivo e cientifico do indio. Antes, manipula-se sua representacao
para emprestar sentido a determinados fatos historicos” (Rocha, 1984. Pg 26). Esta
caracteristica, foi percebida ao analisar os livros selecionados para o PNLD 2026-2029. Por
exemplo, a repeticdo fortalece a imagem construida. Nos trés manuais analisados, a narrativa
do racismo reaparece continuamente associada a escraviddo, pobreza, violéncia e exclusdo
institucional.

Os dados variam, as fontes se atualizam, mas o personagem mantém tracos semelhantes.
O estudante aprende rapidamente a reconhecer essa figura. Essa estratégia facilita a

memorizacdo, mas pode empobrecer a multiplicidade das experiéncias negras. Ambos 0s



autores alertam para os perigos de uma "missdo salvacionista”, questionando que tipo de
violéncia esta associada a transformacao de alguém para o nosso modelo ideal.

E aqui, Abu-Lughod é decisiva, ao insistir na urgéncia do combate ao racismo, adver-
tindo que discursos produzidos em nome da libertacdo podem aprisionar sujeitos em identida-

des de sofrimento permanente. A dendncia, portanto, ndo é neutra.

“Q que advogo ¢é o trabalho duro envolvido em reconhecer e respeitar as diferencas -
precisamente como produtos de diferentes historias, como expressdes de diferentes
circunstancias e como manifestacfes de desejos diferentemente estruturados... Tor-

namo-nos politizados acerca de raca e de classe social, mas ndo em relagdo a cultura.”
(Abu-Lughod 2012)

Assim, livro didatico pode ser visto como uma tabua de salvacéo para a falta de estru-
tura do sistema. Neste contexto, a "salvacdo" da educacdo atraves do livro didatico pode ser
uma ilusdo que, na verdade, perpetua a violéncia estrutural da desigualdade educacional, ig-
norando as causas profundas da falta de apoio e tempo para os professores contextualizar e
adaptar os contetidos conforme a realidade dos educandos.

Outro pensador que contribui com a debate é Erving Goffman (2003) permite
aprofundar essa leitura ao sugerir que a interagdo social depende de fachadas estaveis. No livro
didatico, essas fachadas organizam o palco onde certos grupos aparecem sempre associados a
papéis especificos. Da mesma forma como acontecem o0s gerenciamentos de impressdes, onde
as pessoas manipulam deliberadamente ou inconscientemente os sinais (linguagem, gestos,

vestimenta) para controlar a imagem que os outros formam sobre elas mesma forma.

2. O PROBLEMA DA REPRESENTACAO: ENTRE DENUNCIA E FIXACAO

Nos materiais analisados, o racismo é reconhecido como elemento estruturante da soci-
edade brasileira. H4 um esforco evidente em apresentar dados estatisticos atualizados, referén-
cias historicas da escraviddo e discussdes consolidadas no campo das Ciéncias Sociais, como
racismo estrutural, branquitude e necropolitica. Contudo, a presenca reiterada dessas aborda-
gens produz um efeito ambivalente: ao mesmo tempo em que denuncia desigualdades, contribui

para estabilizar determinadas formas de representacdo do sujeito negro.



Assim como o indio descrito por Rocha, o sujeito racializado nos livros didaticos tende
a surgir em espacos muito delimitados: escraviddo, pobreza, excluséo e violéncia. Sua aparicdo
é frequentemente mediada por indicadores de caréncia ou por narrativas de resisténcia a opres-
sd0. Pouco se Vvé de experiéncias ordinarias, de cotidianos plurais, de producgéo intelectual di-
versificada ou de préticas sociais que escapem a chave interpretativa do sofrimento.

Nesse sentido, a analise de Rocha (1984) permanece extremamente atual. Ao investigar
a construcao do “indio didatico”, o autor demonstra como a repeti¢cdo e a selegdo de atributos

produzem um personagem fixo, coerente e facilmente reconhecivel. Como afirma o autor:

“A redundéncia percebida no grupo de livros Ihes da uma grande auto-
nomia e solidez reforcando a especificidade que lhe é prépria. Assim,
temos, efetivamente, um indio construido e fixado pela forca do co-
nhecimento que o livro didatico comunica. ” (ROCHA, 1984, p. 28).

A partir desta analise, é possivel observar que algo semelhante ocorre com a represen-
tacdo do sujeito negro. Ainda que o contelido seja atualizado e comprometido com uma pers-
pectiva critica, a forma de apresentacdo tende a reiterar um conjunto relativamente restrito de
atributos. Trata-se da constituicdo de uma “fachada” social, isto €, de uma imagem publica
relativamente estavel que orienta a percepcdo dos interlocutores. Como aponta Goffman (2003,
p. 13), “quando um individuo se apresenta diante dos outros, seu desempenho tende a incorporar
e exemplificar valores oficialmente reconhecidos”.

Nos livros analisados, esse “desempenho” do sujeito negro ¢ fortemente associado a
desigualdade. No material da FTD, por exemplo, afirma-se que “pessoas negras ainda enfren-
tam desvantagens significativas em termos de acesso a direitos fundamentais, como educacéo,
trabalho e renda” (FTD, 2024, p. 90). Trata-se de uma afirmacao empiricamente fundamentada
e politicamente necessaria. No entanto, sua recorréncia ao longo do texto, associada a outras
passagens de teor semelhante, contribui para a consolidagdo de uma imagem reiterada da po-
pulacdo negra como grupo prioritariamente marcado pela privacao.

Esse efeito é reforcado pela estrutura discursiva dos materiais, que privilegia frases cur-
tas, diretas e assertivas, caracteristica que Rocha entende, como central na producéo de repre-
sentacdes didaticas. Segundo o autor, “a constancia com que se pode observar o emprego de

certo tipo de frase curta, direta, sintética e incisiva € uma das tonicas na estruturagao dos textos”



(ROCHA, 1984, p. 27). Tal estratégia, ao facilitar a apreensdo do contetdo, também contribui
para a fixacéo de imagens simplificadas e generalizantes.

Outro aspecto relevante refere-se a organizacao tematica dos capitulos. Titulos como
“Racismo no Brasil”, “Desigualdade racial”, “Necropolitica” e “Resisténcia negra” operam
como dispositivos de enquadramento, orientando previamente a leitura e delimitando o campo
de significacdo. Como observa Rocha, os subtitulos exercem a fungdo de “fixar o nucleo do
conhecimento a ser transmitido”, atuando como operadores de sentido no interior do discurso
didatico (ROCHA, 1984).

Nesse contexto, mesmo quando h& ampliacdo conceitual, incluindo a introducdo de
autores como Kabengele Munanga, Achille Mbembe ou Lélia Gonzalez, essa ldgica de repre-
sentacdo permanece relativamente estavel. O sujeito negro aparece, majoritariamente, como
objeto de processos historicos de opressao ou como agente de resisténcia a esses mesmos pro-
cessos. Raramente é apresentado em situacdes que ndo estejam diretamente vinculadas a essas
dimensdes.

Essa constatacdo dialoga diretamente com a critica de Abu-Lughod (2012) as chamadas
“narrativas de salva¢do”. Ao analisar discursos ocidentais sobre mulheres mugulmanas, a autora
demonstra como a énfase na opressdo pode produzir uma imagem homogénea e passiva dos
sujeitos representados. Em suas palavras, “ao focar apenas na necessidade de salvar, deixamos
de perguntar sobre as condic¢@es historicas e politicas que produzem essas situagdes” (ABU-
LUGHOD, 2012, p. 456).

Transposta para o contexto dos livros didaticos de Sociologia, essa reflexdo permite
problematizar o risco de uma pedagogia que, ao enfatizar continuamente a dendncia, acaba por
restringir as possibilidades de identificacdo e reconhecimento. O sujeito negro € visto, compre-
endido e ensinado, sobretudo, a partir da dor, ainda que acompanhada de resisténcia.

Por fim, cabe destacar que esse processo nao decorre de uma intengéo explicita de re-
duzir a complexidade dos sujeitos, mas das proprias condi¢es de producéo do discurso didéa-
tico. Como sintetiza Rocha (1984, p. 25), “os livros didaticos, assim como as cartilhas, sdo
passiveis, devido a sua natureza simplificada e sua funcdo ampla, de facil manipulacéo ideolo-

gica”. Nesse sentido, o desafio ndo reside apenas no contetido, mas na forma.



Assim, entre a denuncia e a fixacdo, o que se evidencia € uma tensdo constitutiva do
ensino de Sociologia: como tornar visiveis as desigualdades sem aprisionar 0s sujeitos as ima-
gens que as representam? Trata-se de uma questdo aberta, que atravessa ndo apenas os livros

didaticos, mas a propria pratica pedagogica.

2.1 A pedagogia da vitima e a economia moral da empatia

A énfase na denlncia do racismo, amplamente presente nos materiais analisados, produz
um efeito pedagdgico que merece ser problematizado com mais cuidado. Ao expor dados, nar-
rativas historicas de violéncia e desigualdades persistentes, os livros didaticos convocam o0s
estudantes a se posicionarem moralmente diante da injustica. Trata-se, sem duvida, de um mo-
vimento necessario, especialmente em uma sociedade marcada por profundas assimetrias raci-
ais. No entanto, esse mesmo movimento pode engendrar aquilo que aqui chamamos de econo-
mia moral da empatia.

Nessa economia, 0 reconhecimento do outro se da prioritariamente por meio da dor. O
estudante € interpelado a sentir indignacdo, compaixao ou solidariedade. Contudo, esse regime
afetivo, ao mesmo tempo que sensibiliza, pode também reduzir o outro a condicéo de objeto de
sofrimento, deslocando-o da posicdo de interlocutor para a de destinatario da empatia.

Nesse sentido, a contribuicdo de Lila Abu-Lughod (2012) ¢ particularmente elucidativa.

Ao criticar as narrativas que se organizam em torno da ideia de “salvar” determinados
grupos, a autora alerta para os riscos de uma representacdo que, ainda que bem-intencionada,

reproduz hierarquias simbdlicas:

“Projetos de salvacdo tendem a reduzir pessoas a vitimas, obscurecendo
as complexidades de suas vidas e ignorando as formas como elas pré-
prias interpretam e enfrentam suas condi¢des.” (ABU-LUGHOD, 2012,
p. 458).

Ao transpor essa reflex@o para o contexto dos livros didaticos de Sociologia, torna-se

possivel perceber que a insisténcia na denuncia, quando ndo acompanhada de uma ampliacéo



das formas de representacédo, pode contribuir para a cristalizacdo de uma imagem especifica do
sujeito negro: aquele que sofre, resiste e necessita ser reconhecido.

Essa logica se articula diretamente com o que Rocha (1984) identifica como processo
de fixag8o das representacdes. Ao selecionar determinados atributos e reitera-los ao longo do
texto, o discurso didatico produz personagens dotados de coeréncia e estabilidade. Como des-
taca o autor, “... Antes, manipula-se sua representacdo para emprestar sentido a determinados
fatos historicos. ” (ROCHA, 1984, p. 26).

No caso analisado, a representacdo do sujeito negro passa a cumprir uma funcao peda-
gogica central: tornar visivel a injustica. No entanto, ao fazé-lo de maneira reiterada e relativa-
mente homogénea, corre-se o risco de reduzir a complexidade das experiéncias sociais a um
conjunto limitado de significaces.

Outro aspecto relevante refere-se a questdo da autoria e da mediacao discursiva. Ainda
que os materiais didaticos incorporem referéncias fundamentais do pensamento social brasileiro
como Clévis Moura e Abdias do Nascimento, a forma como esses autores aparecem no texto
revela um processo de traducdo e enquadramento. Suas ideias sdo frequentemente resumidas,
simplificadas e reorganizadas por uma voz didatica que se apresenta como mediadora legitima
do conhecimento.

Essa mediacdo ndo é neutra. Ela define o que deve ser destacado, como deve ser com-
preendido e em que medida pode ser apropriado pelos estudantes. A palavra do outro, nesse
contexto, ndo aparece em sua poténcia original, mas como parte de uma narrativa previamente
estruturada.

A partir de Erving Goffman (2003), é possivel interpretar esse processo como uma or-
ganizacdo do palco social. O livro didatico ndo apenas apresenta conteudos, mas distribui pa-
péis, define cenérios e orienta performances. Como afirma o autor, “Quando um individuo se
apresenta diante de outros, seu desempenho tende a incorporar e exemplificar valores oficial-
mente reconhecidos.” (GOFFMAN, 2003, p. 13).

No caso das representagdes raciais, o “desempenho” esperado do sujeito negro ja se
encontra parcialmente definido: ele aparece como vitima de um sistema injusto ou como agente
de resisténcia a esse mesmo sistema. Outras formas de existéncia, mais ordinarias, contradito-

rias ou ambiguas permanecem a margem.



Em termos mais amplos, 0 que se observa é que a pedagogia da dendncia, ao operar
prioritariamente por meio da sensibilizacdo, pode reforcar uma relagdo assimétrica entre quem
conhece e quem ¢ conhecido. O estudante é convidado a reconhecer o racismo, mas nao neces-
sariamente a escutar o outro em sua multiplicidade.

Como professor da escola publica, essa questdo ndo se apresenta apenas como um pro-
blema tedrico, mas como uma inquietacao cotidiana. Ao trabalhar com esses materiais, percebo
0 quanto os estudantes rapidamente aprendem a identificar as injusticas, o que €, sem duvida,
um avanco. Contudo, também percebo o0 quanto essa aprendizagem pode vir acompanhada de
uma espécie de automatizagdo moral: reconhece-se o0 sofrimento, mas nem sempre se acessa a

complexidade.

AVANCOS IMPORTANTES

E necessario reconhecer, entretanto, que os livros apresentam progressos significativos
em relacdo a geracdes anteriores, incorporam debates sobre acGes afirmativas, valorizam cul-
turas afro-brasileiras e denunciam mitos como o da democracia racial. O problema n&o reside
na intencédo politica, mas nos limites da forma narrativa disponivel.

Por exemplo, alguns livros trazem capitulos dedicados ao tema organizam-se em
nucleos previsiveis: “desigualdade”, “racismo estrutural”, “necropolitica”, “resisténcia”. Como
observou Rocha, o subtitulo fixa previamente o sentido do que serd aprendido. Antes mesmo
da leitura, 0 enquadramento ja esta dado. Nesta perspectiva, o livor da Editora FTD, apresenta
vasto repertorio conceitual, autores fundamentais e dados recentes. Introduz debates
sofisticados como necropolitica, genocidio e epistemicidio. Contudo, a ampliacdo tematica ndo
rompe totalmente a Idgica de estabilizagdo, ou seja, a presenga negra € majoritariamente
vinculada a vulnerabilidade ou a resisténcia a ela.

Por outo lado a Editora Moderna, apresenta um discurso metodoldgico que enfatiza
protagonismo discente e interdisciplinaridade. Ainda assim, quando se observa a narrativa
racial, repete-se a énfase em trajetérias de dor que convocam empatia, mas nem sempre
interlocucéo.

Enquanto a Editora Atica, ao tratar de temas como identidade, debate e heranca critica,

oferece maior abertura argumentativa. Entretanto, a organizacdo do contetido historico também



percorre um roteiro conhecido: racismo cientifico, democracia racial, critica sociol6gica,
valorizacdo contemporanea. O percurso & coerente, mas tende a produzir a sensacdo de
evolucdo linear.

Assim, é inegavel que os livros rompem com siléncios histéricos. Incorporam
intelectuais negros, discutem privilégios, apresentam estatisticas contundentes. O problema né&o

é a falta de critica, mas a forma estabilizada de apresenta-la.

CONCLUSAO

A anélise realizada ao longo deste trabalho partiu de uma inquietacdo fundamental,
compreender de que modo a intencdo antirracista presente nos livros didaticos de Sociologia
convive, paradoxalmente, com mecanismos de simplificacdo que podem estabilizar
identidades. O percurso permitiu perceber que o problema ndo estd na auséncia de critica,
tampouco em negligéncia politica. Ao contrario, 0s materiais examinados evidenciam
compromisso com a denuncia, atualizacdo conceitual e alinhamento as demandas
contemporaneas por justica racial.

Entretanto, como alertou Everardo Rocha, a forma didatica possui uma forca propria.
Ao converter processos historicos complexos em personagens reconheciveis, o livro facilita a
aprendizagem, mas também produz tipificacGes duraveis. O sujeito racial emerge como figura
recorrente do sofrimento, da exclusdo ou da resisténcia. Ainda que essas dimensdes sejam reais
e incontornaveis, sua repeticdo continuada tende a reduzir a pluralidade da vida social.

A contribuicdo de Goffman ajuda a perceber que estamos diante de fachadas que
organizam o palco pedagogico. Os estudantes aprendem rapidamente a identificar quem ocupa
quais lugares na narrativa. O risco € que o reconhecimento substitua o encontro; a familiaridade
do tipo pode impedir a surpresa da experiéncia.

Ja Abu-Lughod nos oferece talvez a adverténcia mais delicada: discursos de libertagdo
podem, involuntariamente, aprisionar. Ao insistir permanentemente na dor, corre-se 0 perigo
de transformar grupos sociais em destinatarios eternos de empatia, e ndo em interlocutores
plenos, produtores de mundos, saberes e cotidianos que extrapolam a gramaética da dendncia.

N&o se trata, portanto, de defender menos critica, mas de desejar mais complexidade.



Como professor da escola publica, esse ponto assume densidade particular. O livro
didatico é apoio indispensavel em contextos de sobrecarga de trabalho, falta de tempo e
escassez de recursos. Ele garante acesso, oferece seguranca e estrutura o planejamento.
Contudo, exatamente por sua centralidade, seus enquadramentos ganham enorme poder de
definicdo sobre aquilo que os jovens passam a considerar como imagem legitima do outro e de
Si.

Talvez o desafio pedagdgico que emerge desta pesquisa ndo seja abandonar o manual,
mas tensiona-lo. Fazer do conteldo ponto de partida, ndo de chegada. Abrir espaco para
biografias inesperadas, trajetdrias ordinarias, producdes culturais que escapem ao roteiro
previsivel da vitima ou do herdi. Permitir que o estudante perceba que nenhuma identidade cabe
integralmente nos quadros previamente desenhados.

Se a Sociologia escolar pretende cultivar imaginacao critica, precisa também desconfiar
das formas por meio das quais ensina a criticar.

Assim, entre a denuncia necessaria e a fixacéo indesejada, encontra-se um campo fértil
para a invencdo docente. E nele que talvez possamos transformar a empatia em dialogo, a

representacdo em relacéo e o tipo em presenca viva
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Texto entre 12 e 15 péginas (excluindo capa e referéncias) OK

Formato de papel A4 OK

Margens superior e esquerda: 3 cm; inferior e direita: 2 cm Ok

Fonte Times New Roman, tamanho 12 OK

Recuo de 1,25 cm para a primeira linha de cada paragrafo OK

Espaco entre linhas de 1,5

Referéncias conforme normas o “Manual de Normalizagao de OK

Documentos Cientificos de acordo com as normas da ABNT”
[UFPR]: <https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/73330>
Conversdo do arquivo em .pdf Ok
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