Trabalho docente como experiéncia: Uma autoetnografia em uma escola
particular de baixo custo.

Resumo

Este projeto investiga o trabalho docente no cotidiano de uma escola particular de baixo custo
recém-inaugurada na Cidade Industrial de Curitiba. A partir de uma abordagem autoetnografica,
busca-se compreender o que o professor faz em sala de aula, considerando as interagdes, tensoes,
improvisagdes e demandas institucionais que estruturam sua pratica. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que toma a experiéncia do professor-pesquisador como fonte central de dados, com o
objetivo de analisar como os sentidos da acdo docente sdo construidos no contexto escolar e
como esse trabalho se articula as dinamicas sociais mais amplas. Ao examinar um segmento
educacional pouco estudado, o projeto pretende produzir conhecimento original sobre a docéncia
e contribuir para a compreensdo das especificidades das escolas privadas de baixo custo no
Brasil.

Definicao do tema e delimitacdo do objeto de estudo

A sala de aula ¢ um ambiente “desregulado”, como afirma Dubet (1997, p. 224), em uma
entrevista para a Revista brasileira de educacdo. As licenciaturas ndo preparam esse educador para
estar em uma sala de aula do ensino basico e a auséncia de dados acerca da profissao demonstram o
profundo desconhecimento da literatura cientifica sobre a profissdo docente e sobre a escola - como
ela realmente é. Bernstein (1996) foi um dos autores que buscou decifrar a escola, sua logica
interna, seus codigos e discursos pedagdgicos. Em sua obra, ao reinterpretar e realocar seu campo
de estudos para o interior da escola, o autor afirma que manteve uma relagdo apenas virtual com o
conhecimento cientifico.

Ingold (2015), em seu artigo “o Dédalo e o labirinto: caminhar, imaginar e educar a atencao”
traz uma metafora e discute quanto o conhecimento pode funcionar como muros, nos mantendo
reféns e sem imaginag¢do (Dédalo). Assim, faz uma transposi¢do com a ideia de educar e afirma o
quanto a institui¢do ocidental escolar opera como uma contengdo da imaginacdo. Por isso, propde
uma metodologia pobre, que ao invés de fazer uma “indu¢do” dos aprendizes as regras e
representacoes de uma cultura, trabalharia a “exdu¢dao” do mesmo, ou seja, o deslocamento do

sujeito do proprio mundo, conforme ele se apresenta, através da experiéncia.

Priorizar o labirinto, contudo, significa inverter essa relagdo temporal entre dominio
e submissdo. Aqui, a submissdo conduz e o controle a segue. Ao invés de uma
mente dominante que ja conhece sua vontade conduzindo um corpo subserviente, na
frente vai uma imaginagdo que sente o caminho adiante, tentando passar por um
mundo ainda ndo formado, trazendo a reboque uma percepcdo ja educada nos
modos do mundo e habilidosa na observagdo e reagdo as suas propiciagdes. Uma
vida que é conduzida se situa portanto na tensdo entre submissdo e dominio,
imaginagdo e percepgdo, a vida que vivemos e as coisas que fazemos. A vida ndo é
subserviente a agéncia, mas a agéncia ¢ subserviente a vida. E essa lacuna entre as
duas, entre o virtual e o atual — a distensdo temporal na qual a imaginacdo sempre se



adianta a percep¢do — ndo ¢ mais, nem menos, que a escola, no seu significado
original (do grego scholé) de tempo livre. (INGOLD, 2015, p. 32)

Em outras palavras, o professor chega na sala de aula como um dédalo, cheio de
conhecimento e intengdes pré determinadas, pronto para “induzir” e ¢ obrigado a imaginar, pois
encontra um labirinto. Ou como diria Klaus Eder (2001, p.17) em seu artigo, no qual ele propdem
uma teoria modificada de aprendizado no nivel da sociedade, que desindividualiza o processo de
ensino-aprendizagem, “[...] em situacdes sociais algo ‘novo’ é gerado”. Para ele, o aprendizado
acontece quando a interagdo modifica o conhecimento coletivamente compartilhado. “ Quando tal
aprendizado acontece ele produz resultados especificos: ele muda ou os quadros e crengas
normativas que guiam a ac¢ao social ou o conhecimento empirico sobre o mundo utilizado como
recurso na agao social.”

Em seu artigo, o autor atenta para o fato de que a base de aprendizado social sdo as relagdes
sociais, portanto o que importa ndo € o que ¢ elaborado ou racionalizado individualmente, como
sugere as teorias de aprendizagem modernas, mas o que ¢ compartilhado coletivamente. Segundo
ele, a cultura moderna ja ¢ percebida por seus participantes como resultado de um “empreendimento
coletivo, de discussdo coletiva, de argumentacdo coletiva em grupos, organizagdes € institui¢des.”
(EDER, 2001, p. 11) Por isso, somos for¢ados a passar de uma teoria da ac¢do social individualista
para uma relacional - propondo a teoria interacionista como alternativa.

Eder articula sobre o critério da racionalidade e sua insuficiéncia para explicar a acao social,
sendo ela apenas uma das logicas que a perpassam. Por isso, de acordo com ele, devemos entender
0 que esta por tras da racionalidade, compreendendo-a como parte de um contexto mais abrangente
que permeia a interagdo. Através da narrativa, os atores “reconhecem a si € aos outros € portanto
inserem-se em um mundo de reconhecimento reciproco”. (EDER, 2001, p. 16) Ele apresenta a
ordem narrativa como uma forma de sair do significado em si e focar no processo pelo qual o
significado € construido, ou seja, ir além do pressuposto de um significado e ir buscar a forma que
essas acoes se significam no processo de agdo e interagdo, o que permite a compreensdo da acao
para além de uma racionalidade normativamente justificada.

Levando em considera¢do os elementos abordados, objetiva-se nesta pesquisa, produzir uma
autoetnografia sobre a sala de aula. Por enquanto, parte-se da seguinte pergunta-problema: o que o
professor faz em sala de aula? Com o intuito de compreender o projeto de pesquisa em
desenvolvimento € necessario analisar e situar o trabalho docente em relagdo a uma gama complexa
de diferentes teorias e disciplinas, muitas vezes contraditdrias entre si.

Em sua obra, eles se propdem a abrir um novo campo de pesquisa, ao atingir o cerne do

processo de escolarizagdo, analisando o trabalho dos atores que atuam no cotidiano escolar: os



professores. De acordo com Tardif e Lessard (2014), a docéncia pode ser definida enquanto uma
forma original e particular de trabalho, uma profissdo de interacdes humanas. Por isso, ¢ essencial
que ndo se importe nogdes externas proprias a outras atuagdes ou diferentes tipos de trabalhos - ja
estudados e sistematizados - e sim que a docéncia seja articulada a partir de suas premissas. De
acordo com Tardif e Lessard (2014), a profissdao sempre foi abordada estudada a partir de nogdes
que a tangenciam e atravessam sua fun¢do, como as nog¢des de curriculo, a importincia e
centralidade politica, cultural, econdmica e principalmente a partir das nogdes ou estratégias
pedagdgicas, mas nunca a partir de uma teoria sobre a docéncia em si - que ¢ atravessada pelo
trabalho escolar e todos os seus entraves.

Langar a docéncia como trabalho interativo implica compreendé-la como uma atividade que
envolve tanto o trabalho sobre o outro quanto o trabalho com o outro. A escolarizacdo se constitui
nas interagdes cotidianas entre professores e alunos, que podem ser entendidas como relagdes de
trabalho, envolvendo tanto os trabalhadores quanto seu objeto de atuacdo. Diferentemente do
conceito marxista de trabalho, no qual a matéria-prima ¢ inerte, a docéncia lida com pessoas, que
constituem o primeiro desafio do trabalho docente. Nesse contexto, todo trabalho com seres
humanos exige que o trabalhador reconheca a humanidade do objeto com o qual interage,
assumindo ou nao essa condi¢do, mas sendo inevitavel confrontar-se com ela. O tratamento
dispensado a esse objeto ndo se limita apenas a sua transformagdo objetiva ou instrumental, mas
envolve também questdes complexas de poder, afetividade e ética, que sdo inerentes a interagdo
com o outro, tornando a pratica docente particularmente exigente devido a vulnerabilidade do
objeto de trabalho (TARDIF; LESSARD, 2014).

Aqui, em tese, seria possivel emprestar conceitos e teorias de outras ocupacdes que também
trabalham sobre o outro - e lidam com o trabalho cognitivo e simboélico proprio da interagdo. No
entanto, ¢ necessario convencer o aluno de que seu trabalho é relevante. Em outras palavras,
diferente de outras profissoes que trabalham com o ser humano como terapeutas, por exemplo, que
lidam com a complexidade da interagdo com outra pessoa, o docente esta a frente de um coletivo
que em grande parte ndo quer estar ali e nem estd convencido de que precisa, ou seja, que oferece
resisténcia a sua ocupacdo. (DUBET, 1996)

O que adiciona outro ponto fundamental a analise docente, considerando as coletividades e a
resisténcia: a questdo do poder. Isso porque, ¢ dever do docente controlar, mediar e equilibrar
aquele coletivo de forma a convencer que o que ele diz ¢ importante, que o aprendizado ¢ algo
necessario ¢ bom para o estudante, além de convencé-lo que a escola em si € boa pra ele e que
portanto estar sobre aquelas regras e normas ¢ algo legitimo. Ou seja, para além de de dominar seus

saberes especificos, técnicas e estratégias pedagdgicas, todas as complexidades referentes a



intera¢dao, mediar todas as nogdes morais ¢ sociais da sociedade com as da instituicao, fazer valer
toda a parte normativa e burocratica da mesma, o professor precisa dar conta de convencer aquele
coletivo de sua legitimidade.

Por isso, ao estar inserido nesse contexto singular, o professor passa a atuar de forma a dar
sentido e significado as suas proprias agdes, de acordo com Tardif e Lessard. Nesse tipo especifico
de trabalho, ao trabalhar sobre e com os seres humanos, os professores sdo diretamente afetados por
seus objetos - seus conhecimentos, identidades e experiéncia profissional. O profissional constréi
sua forma de atuar, atravessado visceralmente pela sua funcao. Por isso, a subjetividade do docente
¢ somada - colocando em evidéncia seus valores, emogoes, crengas, etc.

Assim, de acordo com os autores, se constréi um cendrio ambiguo. Pois, mediado por
incertezas, elementos “informais”, indeterminagdes e imprevistos, o trabalho docente também ¢
marcado por regularidades, burocratizacdes impostas, questdes administrativas proprias de um
agente em uma instituicdo - a escola, na qual ele ¢ mandatario e deve ser seu representante - que
incorpora um conjuntos de valores e normas, o que também molda a identidade do docente. Por
isso, ¢ compreendido e precisa ser estudado como um trabalho heterogéneo de acordo com Tardif e
Lessard, pois ele comporta uma combinacdo variavel de elementos ndo apenas diversos, mas
potencialmente contraditérios, diversificados, estranhos entre si. “[...] um trabalho flexivel e
codificado, controlado e autonomo, determinado e contingente etc.” (TARDIF & LESSARD, 2014,
p. 45)

Em sua entrevista para a revista da USP, Dubet (1997) disserta sobre a funcao “desregulada”
que ¢ o trabalho docente. Nela, atesta a irregularidade e ambiguidade da atuacdo pedagodgica,
situada dentro de uma instituicdo com todos os seus processos, funcionalismos e entraves
burocraticos. Isso porque, de certa forma, o professor estd interno a sala de aula que ¢ apenas um
dos organismos dentro da escola, por isso, estdo para além de suas normas e regras, mas também
permeados por elas.

Nas palavras de Tardif e Lessard (2014, p.44), o contexto social da profissao esta circundado
por uma membrana permeavel, com fronteiras porosas, permeaveis a influéncias multiplas que ¢é
influenciado de dentro pra fora e de fora pra dentro e por isso ¢ individual e coletivo, flexivel e
codificado.

Tardif e Lessard definem a docéncia como um trabalho composto a fim de estuda-lo e
compreendé-lo. Por isso, o orientam a partir de trés dimensdes: a atividade em si, como o trabalho ¢é
organizado e planejado; o status, que pensa a identidade do trabalhador docente - seu papel e
posicdo enquanto ator social; e a experiéncia, eixo central do trabalho de pesquisa em

desenvolvimento.



Dubet (1994, p.16-17), afirma que a grande maioria dos docentes narram suas praticas em
termos de experiéncia e ndo de fung¢do. Isso porque, elas ndo definem o que sdo ou o que fazem em
suas praticas. Para eles, o oficio ¢ uma experiéncia, uma construgdo individual realizada a partir de
elementos dispersos.

Em dialogo com Dubet, Tardif e Lessard (2014, p.54) refor¢am essa percepcao através dos
seus resultados de pesquisa. Afirmam que ¢ na atividade cotidiana, através de seus papéis que os
docentes compdem sua experiéncia, através de um “esquartejamento de logicas contraditérias”, ou
seja, a partir de dilemas e contradi¢cdes que constroem sua experiéncia.

Em outras palavras, espera-se muito desses educadores. Os saberes essenciais a profissao sao
adquiridos através da pratica pedagdgica cotidiana, que deve estar em constante reelaboracao,
reformulagdo e compartilhamento. Névoa (1992, p. 15) narra de maneira sintética o quanto o
processo pessoal de elaboragdo sobre suas proprias vivéncias constroi “sua” vida, da mesma forma
que o professor produz sentido a “sua” profissdo, ao conseguir metabolizar a série de exigéncias
que lhe sdo colocadas no caminho. No entanto, tal processo demanda tempo, troca e aprendizagem
continua.

Ademais, Dubet descreve em entrevista suas escolhas enquanto professor e a frustracao
decorrente da dificuldade de fazé-las funcionar, como se a atuacgado estivesse fora de seu controle.
Nao obstante, apds se perguntar o que ¢ prioridade e o que ¢é possivel fazé-lo, o autor afirma que o
aprendizado no ambiente escolar estd diretamente ligado ao apego dos alunos pelos professores, o
que reforca a dimensao interativa do trabalho, articulada até aqui. No entanto, ele ndo sabe dizer o
que determina esse efeito, pois as escolhas pedagogicas, ideologicas, o género e a idade do
professor ndo fazem diferenga. Segundo ele, a Unica coisa que parece influenciar ¢ o “efeito
pigmaledo” (DUBET, 1997, p. 231) - os melhores professores seriam aqueles que acreditam que os
alunos podem progredir e confiam neles, enxergam o estudante por quem ele € e ndo por quem ele
deveria ser. Ou seja, aqueles que aprendem a caminhar no labirinto (INGOLD, 2015). Em suma, o
ensino aparece regido por uma “racionalidade fraca”, pouco formalizada, diferenciada e dificil de
controlar. (TARDIF & LESSARD, 2014, p.44)

Apesar das diferentes contribui¢des dos autores trabalhados até aqui, das diferentes areas do
saber e das multiplas influéncias que atravessam o trabalho docente, o interesse da pesquisa em
desenvolvimento ¢ essencialmente sociologico. Isso porque, a organizacao do trabalho docente na
escola ¢, antes de tudo,uma construcdo social de agentes e atores sociais multiplos - individuais e
coletivos - que agem e interagem, colaborando e estruturando a instituicdo. (TARDIF & LESSARD,
2014, p.48)



Logo, para que seja possivel responder o que o professor faz em sala de aula, ¢ preciso se
perguntar qual sala de aula. Afinal, ¢ evidente que por ser uma pesquisa socioldgica com base
empirica ela é essencialmente local. Os fatos sociais pertencem sempre a uma situacio especifica,
na qual foram social e historicamente produzidos. Os autores consideram as particularidades e
localidade das teorias e métodos condigdes da pesquisa nas ciéncias sociais € ndo “obstaculos” ou
“inconvenientes” a serem superados. (TARDIF & LESSARD, 2014, p.10)

Por isso, cabe trazer mais informagdes acerca desses aspectos locais. A escola na qual sera
realizada a pesquisa estd localizada no bairro Cidade Industrial, na cidade de Curitiba, Parana.
Inaugurado em 2025, o Colégio Sinerge ¢ a primeira institui¢ao privada do grupo GERAR -
instituicdo sem fins lucrativos. Ele aparece como uma oportunidade para a populagdo da regido -
prometendo uma educagdo inovadora e diferenciada, por um baixo custo. Em entrevista para a
Gazeta do Povo, o antigo diretor do colégio, Fabio Terra, afirma em entrevista: “O sistema de
aprendizagem SINERGE aproxima o aluno da vida da escola, com propositos de estar em sala de
aula. Assim, preparando eles para vestibulares e para a vida”. (GERAR, 2024)

Ana Rita Siqueira e Maria Alice Nogueira (2017, p.1007) em seu artigo “Focalizando um
segmento especifico da rede privada de ensino: escolas particulares de baixo custo”, apresentam um
panorama sobre esse nicho especifico. A expansao da rede privada de ensino ¢ expressiva. De
acordo com os dados dos censos escolares do Inep/MEC, que de 2003 a 2013 demonstram um
crescimento de 12% para 17%. No entanto, o fendmeno ainda ¢ desconhecido devido a auséncia de
dados e pesquisa sobre o ensino privado brasileiro, a nivel de educagdo bésica. As autoras
apresentam poucos estudos realizados sobre o assunto, todos na capital paulista, e afirma que eles
fornecem pistas relevantes para estudar o resto do pais.

Para efeitos do projeto de pesquisa em desenvolvimento, algumas das constatacdes trazidas
pelas autoras acerca desses estudos sdo relevantes. E possivel observar que a expansdo da rede
particular ocorre entre familias mais pobres e em ascensdo, sendo mais intensa em cidades
populosas, com mais de 500 mil habitantes, € em municipios mais ricos, com renda per capita
superior a mil reais. Esse padrdo se aplica ao Colégio Sinerge. Além disso, had relagdo com a
insatisfacdo das familias em relagdo a educagdo publica, que consideram a escola particular
superior. A pesquisa € pioneira na tentativa de conhecer as caracteristicas desse segmento especifico
da rede privada de ensino e produzir dados acerca da mesma.

As escolhas escolares locais de Siqueira e Nogueira sdo pouco frutiferas para o trabalho de
pesquisa em desenvolvimento, uma vez que o perfil das escolas e sua histéria ndo apresenta
semelhancas substanciais para a andlise que proponho a seguir. No entanto, ¢ elucidativa na medida

em que demonstra a relevincia de produzir estudos, em diferentes lugares do pais, acerca desse



novo nicho especifico. Assim, o projeto de pesquisa pretende se debrucar sobre a pratica docente

interna da sala de aula do Colégio Sinerge.

Justificativa

A relevancia deste tema reside na producdo de um estudo autoetnografico realizado dentro de
uma sala de aula de uma escola privada de baixo custo, recém-inaugurada em um bairro periférico
de Curitiba. Trata-se de um contexto ainda pouco explorado pela de modo geral, embora represente
um segmento escolar em franca expansao no pais. Como aponta Luis Pereira (1967) em sua obra “A
escola numa regido metropolitana”, compreender de modo aprofundado as relagdes dindmicas entre
instituicdes escolares e estruturas sociais ¢ condi¢do fundamental tanto para conhecer os fatores que
sustentam ou tensionam a organizagdo social quanto para orientar processos de intervengdo e
transformagao considerados desejaveis no nivel da vida coletiva. Nesse sentido, investigar de perto
o cotidiano escolar possibilita delinear expectativas realistas sobre mudangas possiveis e situar a
escola no interior das dinamicas sociais que a atravessam.

Em sua obra, o autor apresenta um estudo monografico e propde, ao mobilizar a pedagogia e
as ciéncias sociais, que elas se reconciliem. O autor reconhece e evidencia o processo de
“sociologiza¢do” do pensamento pedagogico brasileiro. Sua evidéncia mais extrema e grave ¢ da
autonegacdo dos educadores enquanto sujeitos autdnomos, conscientes € ativos no processo, como
se a escola fosse apenas determinada por questdes sociais, que controlam a sociedade e, portanto,
mais relevantes e profundas. (PEREIRA, 1967, p.162)

Por isso, ao se propor a fazer um estudo monografico de uma escola em uma é&rea
metropolitana - tal qual o projeto de pesquisa em desenvolvimento - o autor propde uma
reintegracdo colaborativa das disciplinas - tanto em termos de elaboracdo de conhecimento
cientifico, quanto em relacao as decisdes, referentes as reformas escolares possiveis futuras.

Assim como Pereira, Bernstein alerta, a partir dos seus estudos, para a mesma falta, mas em
outros termos. Ele enfatiza a necessidade de aprofundar questdes da sociologia da educag¢do. Em
didlogo com Bourdieu, o autor demonstra que a ideia da escola enquanto um reprodutor de relagoes
de poder sociais desconsidera a constituicao e o funcionamento da estrutura que permite ou nao essa
transposi¢do. Ou seja, € preciso considerar a gramadtica interna dessas instituicdes para que seja
possivel compreender como se estabelecem as relagdes de poder sociais. Por isso, foca na estrutura
interna do discurso pedagogico. Além disso, reforca que a énfase nos estudos ¢ sobre o que é
transmitido ou transportado, sem discutir ou aprofundar o processo de transmissao dos mesmos.

Para ele, sdo produzidos muitos estudos sobre as bases institucionais e ideoldgicas do discurso



pedagdgico, sem a compreensdao da gramatica social inerente a escola, sem a qual ndo € possivel a
producdo das mensagens pedagogicas.

Ademais, Ana Rita Siqueira e Maria Alice Nogueira retratam um novo segmento de escolas
em seu artigo: as escolas particulares de baixo custo. Essas, que se tornam socialmente relevantes,
ainda sao pouco exploradas pelas ciéncias sociais, pois ndo ha dados ou estudos acerca das mesmas.
As autoras realizaram um estudo em duas escolas que aparecem nesses termos, em Minas Gerais.
No entanto, reforcam a auséncia de estudos realizados sobre as institui¢des privadas de ensino como
um todo e principalmente sobre esse novo segmento que aparece € ganha propor¢do. Tal qual Tardif
e Lessard, que demonstram como conhecemos pouco sobre o trabalho docente. Portanto, ¢
pertinente dizer que abarcar tal categoria fornece uma base de dados maior para estuda-la e
compreendé-la, de forma localizada e a partir do seu contexto.

Por fim, o artigo de Klaus Eder se questiona sobre por que ¢ tao dificil mudar o mundo,
apesar de todos os nossos avangos ¢ aprendizados e responde, a titulo de conclusdo: “porque as
sociedades ndo gostam de aprender. Elas preferem permanecer com o que sabem e com as regras
que estabilizam o que elas sabem.” (EDER, 2001, p. 25) De acordo com ele, a sociedade de risco na
qual vivemos propicia ¢ conduz a mudanga e o aprendizado, mas os efeitos dessa mudanga nas
normas € no conhecimento - para além do critério racional - ndo sdo controlaveis e, portanto, se
tornam um risco. No entanto, independente dos nossos esforcos, os rumos desse aprendizado estdo
para além das intengdes humanas e do que conseguimos sistematizar ou justificar. Por isso, o autor
propOe as interagcdes e as narrativas enquanto uma forma mais lucida de acompanhar, pensar e
talvez compreender para além do que ja temos cientificamente como conhecido.

Diante disso, realizar um estudo autoetnografico sobre o trabalho docente nessa escola
especifica ndo significa apenas descrever praticas; significa construir um conjunto de dados densos
e significativos sobre a profissdo docente, sobre uma modalidade escolar pouco pesquisada e,
possivelmente, sobre a propria dinamica social da cidade industrial onde ela se insere. Trata-se de
uma contribuicdo simultaneamente empirica, metodoldgica e tedrica, que dialoga com lacunas
importantes do campo de estudos da sociologia da educacdo e abre caminho para interpretagdes

contextualizadas da educagao.
Revisao da literatura
Luis Pereira (1967, p. 11-18) em sua obra “A escola numa area metropolitana” reine uma

série de referéncias e sintetiza o que parece ser uma boa revisao literaria para o projeto de pesquisa

em desenvolvimento. O autor descreve sua pesquisa monografia enquanto um estudo de caso, pois



se debruca sobre uma configuracdo especifica da vida social e também como um
“documentario-diagndstico sociologico” sobre o estado de um ramo de uma escola publica na
cidade de Santo André. Em sua pesquisa, situa seu trabalho no que ele chama de pedagogia
sociologica, pois alega que os socidlogos e antropologos produziriam um estudo preocupado em
explorar a vida comunitaria da regido como um todo e ndo se ocupariam com a investiga¢ao da
instituigdo escolar, pois em geral demonstram um interesse maior em institui¢des ndo escolares -
assim como os educadores ndo trariam uma perspectiva sociologica. Por isso, o autor propde uma
“correcao” na focalizagao das relacdes entre escola e comunidade.

A contribui¢ao da obra de Pereira esta em aprofundar e compreender como os estudos nas
ciéncias sociais podem contribuir positivamente com a educagao, pois faz da sociologia educacional
uma disciplina empirica, além de abordar questdes essenciais ao levantar um sistema de referéncias
empiricas e praticas, como por exemplo: “Quais sdo os obstadculos psico-sociais e socio-culturais
que vém impedindo, no interior das proprias escolas o ajustamento das instituigdes escolares as
necessidades educacionais do meio social ambiente?” ou “como opera a escola primdria em um
bairro proletario?” (PEREIRA, 1967, p.17)

Além dele, Lahire (1997) apresenta uma perspectiva um pouco mais atual, mas ainda na
mesma dire¢ao do que ¢ interessante para o projeto em desenvolvimento. Em seu estudo “Sucesso
escolar nos meios populares: as razdes do improvavel” o autor combina diferentes métodos,
inclusive o etnografico, para compreender “diferengas secundarias” entre familias populares que
tém caracteristicas semelhantes - a partir de algumas varidveis objetivas - como baixos niveis de
escolaridade e renda, mas com filhos e resultados escolares diferentes. Ao estabelecer suas
hipoteses, o autor argumenta que os esfor¢os necessarios a compreensdo das diferencas em seu
estudo exige uma mudanca de foco para uma outra forma de inteligibilidade do social - ndo através
de estatisticas gerais, tipologias ou varidveis, mas um modelo que permita compreender casos
singulares em contextos precisos - o que muda as exigéncias metodoldgicas e epistemologicas.

Além disso, para ele, ¢ necessario modificar a forma na qual se enxerga o microssocial -
considerando a pluralidade de mundos sociais contraditorios e heterogéneos que constroem 0s
contextos sociais. As configuragdes sociais singulares sdo o foco do autor e sua énfase € no aspecto
relacional entre as coisas, sua perspectiva ¢ a partir da interdependéncia, o que coloca a leitura
sociologica em relagdo a outra coisa, desabsolutizando tipos ideais ou explicagdes sobre fatores em
si. Sua investigacdo, portanto, descreve e analisa configuracdes particulares e como sdo construidas
a partir da tessitura de tragos pertinentes de analise. Em outras palavras, foge de abordagens
dicotdmicas ou em suas palavras, ingénuas, pois se debruca nas ambiguidades dos casos de sucesso

e fracasso escolar, demonstrando situagdes paradoxais.



Dessa forma, a partir do seu “procedimento experimental”, Lahire desfaz mitos e aponta
conceitos e concepgdes problematicas, reforcando a subjetividade como construgdo social e a
necessidade de ultrapassar oposicdes classicas como individuo/sociedade, por exemplo, entre outras
conclusdes importantes para seu objeto de estudo especifico.

Ao trazer a falta de dados contundentes acerca do trabalho docente e propor sua abordagem
enquanto um trabalho interativo, Tardif e Lessard apontam na mesma dire¢do. Entender o trabalho
docente em uma dimensao contraditoria, heterogénea e interativa ¢ pensar sua fungdo para além da
dimensao normativa dela. Ou, nos termos deles, definir a profissdo a partir de suas premissas € nao
mais de abstragdes como a pedagogia, a psicologia da aprendizagem ou a sociologia do trabalho e
compreendé-la essencialmente como uma forma particular de trabalho sobre o humano. (TARDIF
& LESSARD, 2014, p.8-9)

Apesar de partirem de referenciais e métodos distintos, os autores analisados convergem na
defesa de pesquisas situadas, enraizadas no cotidiano escolar e sensiveis as contradigdes das
interagdes humanas. Assim, os trés aportes dialogam ao enfatizar que o estudo sociolégico da
escola deve partir da complexidade, das ambiguidades e dos paradoxos que constituem a vida
escolar. Mais do que aplicar modelos explicativos externos, trata-se de construir inteligibilidades
sensiveis as praticas, aos contextos e as multiplas determinagdes que moldam tanto o trabalho
docente quanto os percursos escolares de diferentes grupos sociais. Este conjunto de leituras,
portanto, ndo apenas fundamenta, mas orienta de maneira substantiva o projeto em
desenvolvimento, ao oferecer instrumentos analiticos para compreender a escola como um espago
social vivo, permeado por tensdes, disputas e possibilidades, e que s6 pode ser plenamente

apreendido por meio de abordagens empiricas, situadas e relacionalmente orientadas.

Objetivos

Objetiva-se ao final do processo de pesquisa, obter andlises contundentes e dados acerca do
que o trabalhador docente faz em sala de aula nessas escolas de baixo custo da rede privada de
ensino.

Os objetivos especificos serdo, portanto, (1) Descrever de forma sistemadtica as atividades,
interacdes e rotinas que compodem o cotidiano da pratica docente em sala de aula; (2) Identificar e
analisar as logicas institucionais, pedagdgicas, relacionais e burocraticas que atravessam o trabalho
do professor e influenciam sua atuag¢do; (3) Examinar a influéncia do contexto escolar —
especialmente suas caracteristicas socioecondmicas € organizacionais — sobre a configuracao da

pratica docente; (4) Investigar os processos de construcdo de autoridade, legitimidade e vinculo



pedagdgico nas interacdes entre professor e alunos; (5) Articular a experiéncia vivida do docente
com referenciais tedricos da sociologia da educagao, especialmente aqueles que tratam da gramatica
escolar, das interacdes pedagogicas e da natureza do trabalho docente; (6) Refletir sobre a
constituicdo dos sentidos atribuidos pelo professor ao proprio trabalho, considerando a formacao da

identidade profissional e os efeitos do exercicio autoetnografico na compreensao dessa pratica.

Métodos

A autoetnografia foi o método escolhido para o projeto de pesquisa em desenvolvimento. De
acordo com Ellis, Adams e Bochner (2011, traducdo livre), esta ¢ uma abordagem que pretende
pesquisar e escrever para descrever e analisar sistematicamente a experiéncia pessoal, para que seja
possivel compreender a experiéncia cultural.

A neutralidade na pesquisa das ciéncias sociais ¢ uma discussdo fundante, o “ideal de
objetividade” ¢ uma questdo que perpassa a ciéncia com um todo. Atualmente, ¢ reconhecido cada
vez mais sua impossibilidade. As pessoas enxergam o mundo de forma diferente e a pesquisa ndo
esta isolada, ou seja, as experiéncias individuais do sujeito pesquisador influenciam o processo de
pesquisa. Portanto, os autoetndgrafos sdo aqueles que reconhecem e incluem em seu processo de
pesquisa a subjetividade e as multiplas formas de influéncia do sujeito pesquisador, ao invés de
presumir que elas nao existem. (ELLIS, ADAMS & BOCHNER, 2011)

O projeto de pesquisa em desenvolvimento busca compreender o trabalho docente na sua
pratica cotidiana - a partir de suas proprias premissas. Ademais, articula acerca da perspectiva
interativa do mesmo. Por isso, considera o sujeito educador e o coloca no cerne da investigacao.
Assim, como o sujeito pesquisador ¢ também sujeito educador, a autoetnografia aparece como uma
solucdo.

Ao situar o educador no centro da investigagdo — tanto como sujeito pesquisado quanto
como sujeito pesquisador —, o método possibilita acessar nuances do trabalho docente que
dificilmente seriam captadas por abordagens externas ou excessivamente abstratas. Em consonancia
com as criticas de Tardif e Lessard, a autoetnografia permite deslocar o foco das grandes categorias
tedricas para as praticas concretas que constituem o fazer escolar: os ritmos de trabalho, as
interacoes, as dificuldades cotidianas, as disputas simbolicas, as decisdes improvisadas e os limites
materiais que moldam a docéncia real.

Assim, a autoetnografia se apresenta como o caminho metodologico capaz de produzir um
conhecimento mais denso, situado e licido sobre a profissao docente, revelando aspectos estruturais

e subjetivos que passam despercebidos em abordagens tradicionais. Ao analisar sistematicamente a



propria experiéncia, o pesquisador-educador contribui para ampliar a compreensao do trabalho
escolar e, simultaneamente, para preencher uma lacuna historica da sociologia da educacdo: a

auséncia de descri¢des finas e contextualizadas do cotidiano real das escolas e dos professores.
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